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Szkolne lekcje jezyka polskiego obejmuja tresci wymagajace od dobrego na-
uczyciela rozeznania nie tylko w obszarze literatury, ale 1 historii, politologii,
filozofii, psychologii czy historii sztuki. Przyblizanie uczniom réznych kontekstow
kulturowo-spoleczno-historycznych omawianych w szkole lektur umozliwia im
lepsze zrozumienie tresci.

Agnieszka Kania, autorka publikacji Lekcja (nie)obecnosci [2017], byta
przez kilka lat nauczycielka w jednym z krakowskich licedbw. Obecnie zwiazana
jest z Wydziatem Polonistyki UJ. W recenzowanej ksiazce analizuje problem
ksztaltowania si¢ tozsamosci narodowej 1 kulturowej w nawiazaniu do tresci,
ktére sa przekazywane uczniom podczas lekcji jezyka polskiego. Przedmiotem
szczegllnego jej zainteresowania jest z jednej strony to, w jaki sposob ukazano
w literaturze relacje polsko-zydowskie, z drugiej za$ — na ile mozna te literackie
tresci wykorzysta¢ podczas zaj¢¢ z uczniami.

Zdaniem autorki, poruszanie na lekcjach zagadnien zwiazanych z dziedzictwem
polsko-zydowskim poszerza wiedz¢ uczniéw i jednoczesnie wplywa na ksztatto-
wanie u nich postaw tolerancji, otwartosci 1 zrozumienia dla wielokulturowosci.
Owa wielokulturowo$¢ byta przez wieki dla mieszkancéw Rzeczpospolitej czyms
normalnym i oczywistym, wrecz podstawowym sktadnikiem rzeczywistosci, w ja-
kiej wyrastaty i1 zyly cate pokolenia, ale gldéwnie w wyniku niemieckich zbrodni
okresu II wojny $wiatowej, a takze etnicznych czystek dokonanych na Wschodzie
przez SowietdOw oraz powojennych dziatan komunistycznych witadz Polski (akcja
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Wista, wysiedlenia Niemcdéw) — zostata w skali kraju niemal doszczetnie znisz-
czona, a na pewno — zepchnigta do nielicznych nisz 1 enklaw. Dla czg$ci Polakow
monoetniczno$¢ stata si¢ wrgcz pozytywem wyniesionym z wojennej pozogi;
wedle tej narracji — spoteczenstwo pozbyto si¢ groznych probleméw etnicznych.
Pozytywy kulturowego tygla zaczgty by¢ spychane na margines, a w konsekwencji
kolejnych dzialan — niemal nieznane kolejnym miodym pokoleniom po II woj-
nie swiatowe]. Po 1989 r., a zwlaszcza po przystapieniu do Unii Europejskiej,
Polska znoéw stata si¢ krajem otwartym na rdézne kultury, takze te przez wieki
w Rzeczpospolitej (oraz pod zaborami) obecne 1 Zywe, a teraz przezywajace swoj
renesans. Ale tez catkiem nowe. W ostatnich latach III RP stala si¢ ojczyzna dla
coraz liczniejszych i liczebniejszych grup innej narodowosci.

Autorka ksiazki jest przekonana, ze poznanie i omawianie z uczniami relacji
polsko-zydowskich pomoze ksztaltowaé pozadane relacje z innymi grupami
narodowymi, etnicznymi i kulturowymi. Z kolei — aby zrozumie¢ wspodlczesne
relacje polsko-zydowskie, uczniowie musza pozna¢ wczesniejsze losy Zydow
oraz mechanizmy, ktore doprowadzily do Holokaustu.

Zdaniem Agnieszki Kani, mimo licznych publikacji dotyczacych Zaglady,
brakuje nadal opracowan, ktore ,,w sposob kompleksowy i komplementarny,
a robwnoczes$nie podpowiadajacy rozwiazania organizacyjne, odpowiadalyby na
potrzeby polonistyki szkolnej pod koniec drugiej dekady XXI wieku”. Autorka
zwraca rOwniez uwagg na problem braku tradycji nauczania o polsko-zydowskim
dziedzictwie 1 wspolnej historii: ,,Polska szkota do dzi$§ nie przetamata spojrze-
nia na tozsamos¢ obywateli poprzez PRL-owskie przyzwyczajenia 1 ideologig
monoetniczno$ci” [Kania 2017: 17]. Agnieszka Kania pisze to z perspektywy
zard6wno badaczki, jak 1 swoich doswiadczen szkolnych.

Ksiazka podzielona jest na cztery czesci. W pierwszym rozdziale Od tozsamo-
sci ,,narodowej” do ,, kulturowej” Kania odnosi zjawisko tozsamosci kulturowe;j
do takich poje¢, jak tozsamos$¢ narodowa i tozsamos¢ wielokulturowa [zob.
Borowski 2005]. W tym konteks$cie sygnalizuje konieczno$¢ dzielenia si¢ Polska
jako ojczyzna miedzy Zydéw i Polakow.

W refleksji nad istotnymi czynnikami wplywajacymi na formowanie Polakow
w nardéd odwotuje si¢ do znaczenia religii katolickiej, ktora w momencie utraty
przez Polske¢ niepodlegltosci stala si¢ elementem ,,metafizycznej wizji narodu”.
Doszukuje si¢ ona w tym okresie genezy kultu bohaterow, ktérzy oddaja zycie za
ojczyzng [Kania 2017: 24]. Za element konstytuujacy pod koniec XIX w. nardd
uznaje — odwotujac si¢ do prac Floriana Znanieckiego i1 Stanistawa Osowskiego
oraz Jozefa Marii Bochenskiego — poczucie wspolnoty kulturowej [zob. Burszta,
Nowak, Wawruch (red.) 2002]. Jak podkresla, dopiero okres II Rzeczpospolitej
stat si¢ czasem wilaczania wszystkich warstw spolecznych w proces budowania
wspotczesnego rozumienia narodu.
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Badaczka przywoluje prace m.in. Iwony Morawskiej, wskazujac koniecz-
no$¢ ,,poszukiwania nowych i poddawania refleksji juz istniejacych w edukacji
polonistycznej sposoboéw modwienia o tozsamosci narodowej 1 0 zwigzanym
z nig patriotyzmie” [Kania 2017: 29] oraz zglasza konieczno$¢ opracowania
,programoéw edukacji patriotycznej na miarg potrzeb wspdlczesnosci” [Morawska
2005: 210]. Podkresla jednoczesnie, ze nie powinno to skutkowaé ,,zerwaniem
z symbolami 1 tradycja, lecz powinno opiera¢ si¢ na ich tworczym wzbogaceniu,
przetwarzaniu poprzez wybodr tresci uzasadniajacych obecno$¢ patriotycznych
zachowan w ludzkiej egzystencji” [Morawska 2005: 210]. Stusznie jednak kon-
statuje Kania, ze do tego typu dzialan nalezy podchodzi¢ z duza ostroznoscia,
gdyz czgsto nastawione sa one na ,,obron¢ przed kims, przed czyms, albo, co
gorsza, skierowane przeciwko komus$” [Kania 2017: 29].

Kania proponuje, aby edukacja polonistyczna w zakresie wielokulturowo-
Sci ,,opierala si¢ na idei wzbogacania, a nie wykluczania i odtracania” [Kania
2017: 35]. Podaje tez przyktad zaje¢ o tozsamosci kulturowej przeprowadzonych
na podstawie przeméwienia R6zy Thun z 2002 r. [Thun 2002]. Autorka prze-
analizowata 150 wypowiedzi ucznioéw, ktore sa efektem ich refleksji po lekturze
owego tekstu. Jest przekonana, ze warto takie dziatania podejmowac i ,,zachecic¢
do chwili namystu nad ztozono$cia naszej tozsamos$ci narodowej 1 polskosci
jako zjawiska kulturowego” [Kania 2017: 40]. Jako uzupetienie rozwazan Rozy
Thun, proponuje wilaczenie do zaje¢ historii Teofili Silberring przedstawionej
w paradokumencie Aby pamieé nie umarta [Kania 2017: 40]. Celem ma by¢
wprowadzenie na lekcje tozsamosciowych watkéw polsko-zydowskich.

Rozdziat konczy si¢ przemysleniami autorki na temat tego, kim jest ,,Inny” —
jak w tym kontekscie odnajduja sie Zydzi, Polacy, a takze wspdtczesni uchodzcy.
Kania dochodzi tu do konkluzji, ze by¢ moze wigksza swiadomos¢ tego, ze ,,rozni
1 «inni» jesteSmy przede wszystkim my sami, cho¢ okreslamy si¢ wspolnym
mianem ,,Polacy”, ma szanse zrodzi¢ pokolenie wolne od ksenofobii i niechgci
wobec wszystkich obcych”.

W rozdziale drugim Dziedzictwa polsko-Zydowskiego na lekcji obecnos¢
obowiqzkowa Kania skupita si¢ na skutkach uzywania jezyka dla zobrazowania
jego konsekwencji we wzajemnym postrzeganiu sie Polakow i Zydow. Analizuje
ona, w jaki sposob ,,jezykowy obraz Zyda” wptywat na spoteczenstwo w réznych
okresach. Przywotuje przydatna rowniez i dla polonisty analiz¢ Michata Glowin-
skiego [2011: 189-216] — «konstrukcji mowy nienawisci 1 elementy tego typu
narracji, ,,czyli sformutowanie podstawowych wlasciwosci dyskursu antyse-
mickiego w jego dzisiejszej polskiej wersji», bedacej zarazem «jedna z postaci
wspodlczesnego dyskursu nacjonalistycznego»™ [Kania 2017: 59].

Jak przekonuje Agnieszka Kania, ,,gdy ma si¢ wiedzg o jezykowym obrazie
Zyda i mechanizmach manipulacji, mozna zwrécié uwage uczniow na nasilong
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od 2015 r. mowe¢ nienawisci” [Kania 2017: 61], ktora dotkneta cze$¢ medidow
1 wiele wypowiedzi publikowanych w Internecie, skierowana ku ,,Innym” —
szczeg6lnie ku muzutmanom.

Autorka dokonuje obszernego przegladu publikacji, przede wszystkim ksigzek,
ktore moga by¢ wykorzystane przez polonistow w pracy z uczniami. Zwraca
uwage na jezyk, ktorym sie postugujemy w opisie Zydéw, ich kultury i zycia.
Bazuje tu rowniez na swoim doswiadczeniu z pracy z klasa o rozszerzonej
tematyce polsko-zydowskiej. Dochodzi do dos¢ oczywistego wniosku, ze jezyk
w pewnych okoliczno$ciach moze by¢ zrdédlem zta, zaczyna sig¢ ono czgsto
wlasnie od ,,niewinnych” stéw.

W przywotanych pozycjach z literatury pokazuje, jak taczy¢ nauczanie o Ho-
lokauscie z pokazywaniem mechanizméw wykluczenia, ktore moga prowadzi¢ do
zbrodni w kazdym czasie. Zwraca tez uwagg na utwory, ktore mozna wprowadzi¢
do pracy z najmtodszymi uczniami np. Spotkanie Innego ze Straznikiem Mysli
Matgorzaty Rusitowicz [2011]. Ucza one tolerancji 1 szacunku dla odmiennosci,
a to stanowi podstawe edukacji miedzykulturowej. Kania przywoluje réwniez
pozycje, ktore — mimo dobrych intencji autorOw — nie spetniaja jej zdaniem
takiej roli. Krytycznie odnosi si¢ np. do zbioru opowiadan Spotkania z Innymi
Przemystawa Grzybowskiego [2011], a jako przyklad wybrata z niego opo-
wiadanie Dawidek z modelowym zestawem stereotypoOw 1 uprzedzen wobec
Zydow.

Z kolei przyktadem dobrego zrédta podstawowej wiedzy o losach Zydow
na przestrzeni wiekow jest, w opinii autorki, ksiazka 1000 lat historii Zydéw
Roberta Szuchty [2015].

W rozdziale trzecim Holokaust a edukacja na miare XXI wieku Kania doko-
nuje przegladu literatury zwiazanej tematycznie z Zaglada, ktéra mozna wlaczy¢
w edukacyjng narracj¢ o polskiej tozsamosci. Obok ksiazek, ktore powstaty tuz
po wojnie 1 stanowity kanon lektur szkolnych — jak Opowiadania Tadeusza
Borowskiego czy Medaliony Zofii Nalkowskiej — dzi$ ukazaty si¢ ,,dziesiatki
nie tylko opracowan ich tworczosci, ale takze innych tekstow z zakresu litera-
tury faktu oraz literatury pigknej. Wiele z tych pozycji rzuca nowe $wiatto na
utrwalone w szkole dotychczasowe interpretacje [Kania 2017: 89]. Kania czyni
tez odwotania do ksiazek Anny Bikont (My z Jedwabnego) [2004], Lukasza
Krzyzanowskiego (Dom, ktorego nie byto) [2018] i Moniki Sznajderman (Fat-
szerze pieprzu) [2016].

Autorka probuje wskaza¢ kryteria wyboru publikacji najlepiej nadajacych sig
do pracy z uczniami. Podkres$la, jak bardzo wazne jest budowanie porownan np.
miedzy dzieckiem zydowskim uciekajacym w czasie Il wojny a wspotczesnym
dzieckiem syryjskim uciekajacym z obszarow, gdzie trwaja walki. Stawia pytanie
o podobienstwa i roznice w ich losach.
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Agnieszka Kania jest przekonana, ze brak w polskich szkotach nauczania
o kulturze i losach Zydow jest bledem, zwlaszcza gdy wspomnimy wielowiekowa
ich obecnos¢ na ziemiach polskich oraz olbrzymi wktad w rozwoj kultury, nauki
1 innych dziedzin, akcentowany zreszta przez tworcow arcydziet nalezacych do
kanonu polskiej literatury.

W rozdziale czwartym Problemy polskiej pamieci zbiorowej Agnieszka Kania
zastanawia si¢, co 1 jak pamigtaja Polacy, a czego pamigta¢ nie chca. Zwraca
uwage, ze dokonywanie ztych wyborow dotyczy wielu narodow i pozostaje prob-
lemem nadal aktualnym, a ,,postawiony w ogniu uczniowskich pytan nauczyciel
potrzebuje cho¢by minimalnej orientacji w najbardziej palacych kwestiach, aby
wyciszy¢ panujace w klasie emocje, rozwia¢ cho¢ trochg watpliwosci, oddzieli¢
fakty od opinii, przedstawi¢ skal¢ komplikacji problemu” [Kania 2017: 148].

W zakonczeniu ksigzki Kania konkluduje, ze tematyka zydowska na lekcjach
powinna by¢ bardziej ,,«$wiadomay 1 odwotywac si¢ do wspotczesnych kontek-
stow” oraz ,,uwzglednia¢ nowe teksty literatury lub reinterpretacje dawnych”
[Kania 2017: 173]. Powinno si¢ przy tym korzysta¢ z ustalen dorobku badan
naukowych poéwieconych historii polskich Zydéw. Jak dodaje: ,,interdyscypli-
narny 1 wieloaspektowy wymiar edukacji polonistycznej wymaga, aby powyzsze
zadania 1 wyzwania laczy¢, [...] z takim uczeniem literatury oraz rozbudzaniem
swiadomosci jezykowej, jaki ksztattuje postawy empatyczne oraz pozwala zro-
zumie¢ 1 otworzy¢ si¢ na drugiego cztowieka — takze wspotczesnego imigranta”
[Kania 2017: 174].

Kania konczy swoje refleksje wnioskiem, ze ,,lekcja jezyka 1 literatury wraz
z coraz szerszymi kontekstami w sporej czesci powinny zosta¢ wymyslone od
podstaw lub dookreslone indywidualnie przez nauczyciela”.

Ksigza Agnieszki Kani porusza wiele tematéw zwiazanych z jednej strony
z losami Zydéw na ziemiach polskich oraz Holokaustem, z drugiej za$ probuje
powiazac te tematy z sytuacja we wspolczesnym $swiecie. Tematyka ta, umiejetnie
skomponowana pod katem percepcji 1 doSwiadczen wspotczesnych ucznidow,
stanowi¢ ma istotna czg$¢ zaje¢ w ramach lekcji jezyka polskiego. Czynione
przez autorke refleksje 1 formutowane wnioski wynikaja tez z jej do§wiadczen
jako nauczycielki 1 edukatorki.

Problemem dla czytelnika moze by¢ poruszenie przez autork¢ ogromne;j
liczby tematow, co sita rzeczy — zwlaszcza w pierwszym 1 drugim rozdziale —
skazuje ja na duza powierzchownos$¢. Zabraklo trochg wyraznej, Swiadome;j
selekcji 1 uhierarchizowania tego, co z wielowiekowej spuscizny relacji polsko-
-zydowskich bylo z punktu widzenia dzisiejszej edukacji najwazniejsze 1 co
naprawde¢ warto wiaczy¢ do zajec. Najciekawsze sa przedstawione w publikacji
obserwacje 1 przemyslenia autorki wynikajace z jej praktyki pedagogiczne;.
Niewatpliwie ksiazka stanowi ciekawy glos w coraz glo$niejszej 1 nabierajacej



362 Alicja Bartus

znaczenia dyskusji na temat tego, jak (i czy w ogole) uczy¢ mlode pokolenia
o relacjach miedzy r6znymi narodami, grupami etnicznymi i kulturami, jak méwic
uczniom o wieloetnicznos$ci, co moze by¢ tutaj odpowiednim narz¢dziem i na
ile nadaja si¢ do tego dzieta literackie — zaré6wno te kanoniczne, jak i1 tworzone
obecnie. Autorka stusznie zwraca uwagg, ze kilkusetletnie dzieje wielokulturowe;j
Rzeczpospolitej, cenne do§wiadczenia odrodzonej II RP, tragedia Holokaustu — nie
moga by¢ li tylko tematem paru lekceji historii, lecz winny sta¢ si¢ fundamentem
poglebionej refleksji o polskiej tozsamosci. Lekcje jezyka polskiego doskonale
si¢ do tego nadaja. Ksiazka Agnieszki Kani moze by¢ tu dobra inspiracja za-
rowno dla nauczycieli, ktérzy chcieliby podazy¢ tym tropem, jak 1 uczestnikéw
wspomnianej dyskusji o ksztalcie 1 tresci edukacji mtodych pokolen.
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