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Postrzeganie Swiata przez dziecko —
roznice rodzajowe

Streszczenie. W teksécie zwraca si¢ uwage na réznice w postrzeganiu $wiata przez dziewczynki
i chlopcow. Przedmiotem badan jako$ciowych uczyniono tres¢ dziecigcych doswiadczen zrdznico-
wanych specyfika plci. Celem podjetych badan byto zidentyfikowanie doswiadczen dziewczynek
oraz chlopcow w szerokim kontekscie spotecznym i kulturowym. W badaniu uczestniczyly dzieci
pigcio-szescioletnie. Analizom poddano materiat pochodzacy z symbolicznych form ich aktywnosci
(jezyk, rysunek). Analizy wskazuja na réznice rodzajowe w postrzeganiu $§wiata przez dziecko.
Najbardziej zauwazalne odnosza si¢ do stosowanych kategorii pojeciowych. Ponadto sytuowane
sa w obrebie relacji 1 zachowan spotecznych.

Stowa kluczowe: dziecko, dziewczynki, chtopcy, do§wiadczenia, relacje spoleczne, rdéznice
rodzajowe

1. Uwagi wstepne — wyroznienie badanych kategorii

Doswiadczenia zmystowe pozwalaja na odbior Swiata rzeczywistego jego barw,
ksztaltow, materiatléw, form, ktore staja si¢ zrodlem wiedzy o swiecie. Kultura
natomiast powoduje, ze otoczenie fizyczno-przyrodnicze uzyskuje sens. Roz-
woj spoteczny moze by¢ pojmowany w rézny sposob w zaleznosci od tego,
co bedzie stanowito podstaweg rozumienia zjawisk 1 proceséw sktadajacych
si¢ na jego istotg. Moze by¢ rozpatrywany na poziomie intrapersonalnym,
interpersonalnym, a takze w skali makrospotecznej [Kowalik 2003: 71-72;
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Harwas-Napierata, Trempata (red.) 2003: t. 3, 71-72]. Poziom intrapersonalny
odnosi¢ si¢ bedzie do szczegdlnego rodzaju doswiadczen, ktore staja sig¢ zrod-
tem umiejetnosci spotecznych oraz kompetencji spotecznych, a takze Zrdédtem
wiedzy spotecznej. Poziom interpersonalny dotyczy¢ bedzie sfery relacji oséb
bardziej dojrzatych spotecznie z osobami mniej dojrzalymi w odniesieniu do
roznego rodzaju wykreowanych sytuacji 1 zdarzen. Osoby bardziej dojrza-
te beda tworzy¢ odpowiednie sytuacje — spotkania, dialogu, wymiany mysli,
w efekcie czego nastgpowac beda zmiany w osobowos$ci osoby mniej dojrzate;.
Perspektywa makrospoteczna uwzglednia istnienie istotnych elementow zycia
spolecznego, ktére determinuja sposdb spotecznego funkcjonowania w czasie
rozwoju. Mowa tutaj o takich znaczacych regulatorach zycia spotecznego,
jak np. wzory kulturowe i normy spoleczne, role spoteczne czy tez instytu-
cje socjalizacyjne [Kowalik 2003: 72-73; Harwas-Napierata, Trempata (red.)
2003: t. 3, 72-73].

Na $wiat dziecka probowano spojrze¢ z jego perspektywy, uwzgledniajac
kilka kategorii problemow.

Po pierwsze, w jaki sposob dzieci spostrzegaja swiat, w ktorym zyja i w jaki
sposob o tym mowia (jak widza go dziewczynki, a jak chtopcy?) oraz co decyduje
o tym, ze dokonuja wlasnie takich, a nie innych wyboréw, dlaczego ,,obdarzaja
uwaga” 1 dostrzegaja Scisle okreslone elementy Swiata, okreslone zdarzenia
1 sytuacje?

Po drugie, jakie kulturowo zdefiniowane normy, wzory i zachowania spo-
teczne identyfikuja dzieci oraz w jaki sposob wptywaja one na relacje dziecka
ze Swiatem?

Po trzecie, co stanowi zrddio r6znic rodzajowych w doswiadczeniu oso-
bistym?

Celem badawczym byta proba odpowiedzi na pytanie, w jakim zakresie
doswiadczenia dzieci (indywidualne 1 spoteczne) zréznicowane sa specyfika ptci
oraz w jaki sposob w doswiadczeniach tego rodzaju znajduja odzwierciedlenie
okreslone wzory orientacji 1 funkcjonowania w §wiecie. Probowano uchwyci¢
kontekst spoteczno-kulturowy dokonujacych si¢ czynnosci identyfikacji, po-
rOwnywania oraz projektowania osobistych 1 spolecznych doswiadczen dziec-
ka. Istotnym aspektem badan bylto zidentyfikowanie, na ile normy kulturowe,
wzory i oczekiwania spoteczne tworza ukontekstowienie doswiadczen dziecka
pigcio-szescioletniego.

Poddano analizie materiat pochodzacy z symbolicznych form aktywnos$ci
dzieci pigcio-szescioletnich (mowa, rysunek). W badaniu brato udziat 94 dzieci
pochodzacych z duzych miast wojewodztwa Slaskiego. Badani dokonywali
kategoryzacji skladnikow czasoprzestrzeni (elementow $wiata, w ktorym zyja)
z pozycji informatora o $wiecie, uczestnika oraz kreatora §wiata. Analizy obej-
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mowaly aspekty strukturalne i1 funkcjonalne tresci dziecigcego doswiadczenia,
w tym m.in. wyglad i przeznaczenie obiektow/przedmiotow w $wiecie dziecka,
ich uzyteczno$¢, elementy struktury oraz funkcji. Badani prezentowali $wiat
z wlasnej, osobiste] perspektywy, a wigc swojego w nim umiejscowienia oraz
dziatania. Tego typu badania, analizujace do§wiadczenia dzieci zwiazane z ich
indywidualnymi biografiami i praktykami oraz ujawniajacymi si¢ interakcjami,
stanowia przyktad badan jakosciowych [Flick 2012: 13], ktére sa jednoczesnie
bardzo pozadane w naukach spotecznych.

Podstawe wydzielenia elementow struktury Swiata stanowil jezyk dziecka,
a doktadnie jego wypowiedzenia na temat §wiata, w ktorym zyje. Przyj¢to za
Maria Kielar-Turska istnienie nazw o r6znym poziomie abstrakcji oraz wyr6z-
niono trzy grupy nazw, ktérym odpowiadaja trzy poziomy abstrakcji: wyzszy,
podstawowy 1 dolny [Kielar-Turska 1989: 51]. Tym samym wypowiedzi dzieci
zawieraly nazwy o wysokim 1 niskim poziomie konkretnosci. Szczegotowe
analizy pozwolity na wyodrgbnienie kategorii, ktore najczesciej pojawialy sie
w stowniku badanych. Przyjmujac za podstawe¢ analizy doswiadczen dzie-
ci ich aktywno$¢ jezykowa, przyj¢to jednocze$nie zatozenie dotyczace tego,
ze w jezykowym obrazie §wiata koncentruje si¢ do§wiadczenie indywidualne
1 spoteczne. Ujawnia si¢ ono w strukturze j¢zyka jako opisu ,,dosSwiadczenia
sytuacji” bedacej koncentracja doSwiadczenia zmystowego, ale tez aktywne;j
percepcji oraz dos§wiadczenia umystowego. Jest to rodzaj doswiadczenia an-
gazujacego aktywny umyst w proces uczenia sig, ktory jest zarazem procesem
spotecznym, gdyz przebiega w okreslonej sytuacji. Owa sytuacja uczenia si¢
ma jednoczes$nie wymiar kulturowy, z racji tego, ze mys$lenie jest zawsze sytu-
owane w kontekscie kulturowym, z ktorego czerpie swa moc [Brzezinska 2006:
XIV-XV]. Przeprowadzone analizy wypowiedzi dziecigcych ujawniaja, w jaki
sposob dzieci postrzegaja $wiat, w ktorym zyja, przy zatozeniu, ze mowa jest
powiazana z dziecigcym rozumowaniem [por. Gruszczyk-Kolczynska, Zielinska
2008: 58].

W prezentowanym tekscie odniesiono si¢ jedynie do waskiego zakresu badan
pozwalajacego na realizacj¢ celu 1 do tej czesSci odnosza si¢ analizy materiatu
badawczego oraz dokonane na ich podstawie spostrzezenia i interpretacje’.
Zauwazono, ze stosowane przez dzieci pojgcia oraz ich rozumienie zwiazane
jest z do$wiadczeniami, a te w duzej mierze zalezne sa od ptci badanych. Po-
nadto ujawniaja si¢ w tym zakresie rdznice zalezne od kontekstu wyznaczonego
specyfika uczestniczenia w badaniu 1 w zwiazku z tym z rola dziecka — jako
informatora, uczestnika czy kreatora $wiata.

' Prezentowane w teks$cie wyniki badan jako$ciowych odnosza si¢ jedynie do czgsci szerzej
zakrojonych badan.
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2. Przejawy wrazliwosci dziecka
na otaczajacy swiat (badania wlasne)

Ogolnie nalezy stwierdzi€, ze $wiat postrzegany przez dzieci, zarowno w odnie-
sieniu do przyrody nieozywionej, jak 1 przyrody ozywionej, sprowadza si¢ do
kilku kategorii nazw. Sa to nazwy nadrzedne ujawniajace si¢ zarowno w stowniku
dziewczynek, jak 1 chtopcow [por. Samborska 2012a: 16-20; Samborska 2012b:
518-523; Samborska 2014a: 273-277]. W zakresie nazw dotyczacych przyrody
ozywionej mozna wskaza¢ kilka podstawowych kategorii. Sa to kategorie, ktére
dotycza przede wszystkim ,,0s0b” oraz innych ,,istot zZyjacych”, a takze kategorie
dotyczace ,,zwierzat” oraz ,,ro$lin”. W odniesieniu do nazw przyrody nicozywio-
nej natomiast mozna wyrdzni¢ kategorie charakterystyczne zarowno dla chtopcoéw
1 dziewczynek: ,,swiat”, ., kosmos”, ,,przyroda”, ,,miejsce”, ,,budowle”, ,,pojazdy”,
»rzeczy”, jak 1 kategorie typowe ze wzgledu na pte¢ badanych. W odniesieniu
do chtopcow sa to kategorie: ,,bron”, ,,pogoda”, natomiast w odniesieniu do
dziewczynek — kategoria ,,zywnos$¢”.

W przestrzeni spotecznej badanych dzieci ujawniaja si¢ dominujace formy za-
chowan oraz relacje spoteczne [por. Samborska 2013: 360-363; Samborska 2014b:
192-205]. Sa to przede wszystkim relacje przynaleznosci i bliskiego zwiazku
z innymi, bliskos$ci emocjonalnej (w tym z najblizszymi), relacja pokrewienstwa
1 powinowactwa oraz relacja przywiazania do miejsca. W catoksztatcie dziatan
dzieci mozna wyr6zni¢ kilka najbardziej dominujacych ich form: pierwsza stano-
wia dziatania o charakterze rywalizacji oraz walki, druga dziatania podejmowane
w celu realizacji interesu spotecznego, w tym réwniez dziatania wspolne jako
rodzaj wspoltdziatania, albo dziatania o charakterze wspolpracy, kolejng natomiast
formg stanowia przejawy dziatania bedacego efektem ustalonych konwencji,
okreslonych wzorow, dominujacych wartos$ci, przekonan, rytualéw oraz norm
spotecznych. Bardziej szczegdtowe analizy w powyzszych zakresach pozwalaja
na uchwycenie dominujacych perspektyw w sposobie postrzegania swiata przez
dziewczynki 1 chlopcow.

3. Jak chlopcy postrzegajg Swiat —
analizy wynikow badan

W odniesieniu do chtopcow nalezy podkresli¢, ze w ich optyce wyraznie zaz-
nacza si¢ perspektywa ,,techniczna”. Ma to miejsce poczawszy od koncentro-
wania si¢ na obiektach zwiazanych z motoryzacja, elektronika, konstruowaniem
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1 majsterkowaniem, az po wykorzystywanie tej wizji s$wiata w podejmowanych
przez siebie kreacjach, w dostrzeganiu problemdéw poprzez pryzmat powigzan ze
sfera techniczna. Szczegodlne miejsce w ich zyciu, znajdujace odzwierciedlenie
zarobwno w stowniku, jak 1 pozostatych badanych formach aktywnosci, zajmuja
,budowle”. Chtopcy interesuja si¢ ogdlna budowa obiektow, ale tez ciekawi
ich sama konstrukcja, przeznaczenie obiektu, sposéb wykorzystania. Rownie
wazne sa dla nich ,,pojazdy”, zwtaszcza ,,samochody” oraz poszczegdlne ich
rodzaje ,,ci¢gzarowki” i ,,autobusy”, ,,wyscigowki”. Wskazuja na elementy bu-
dowy samochoddéw, sprzet stuzacy do naprawy, konserwacji, zabezpieczania.
Wsrod pojazdow sytuuja ,,samoloty” (,,bombowiec”, ,helikopter”), réznego
rodzaju roboty, pojazdy kosmiczne, statki oraz inne, np. ,,platformy wiertnicze,
rakiety, satelity, statki”. Zwracaja uwage na ,,rzeczy”’ wartosciowe (,,bizuteria,
ztoto, skarb). Wyraznie zaznacza si¢ tez w odniesieniu do chtopcoéw kategoria
,oron”, do ktorej nalezy zaliczy¢ réznego rodzaju przedmioty lub ich elementy
majace przeznaczenie militarne (,,karabin, pistolet, miecz, dziato, naboje, ostona,
opancerzenie”).

Chtopcy, w pordéwnaniu z dziewczynkami, rzadziej stosuja nazwy z zakresu
przyrody ozywionej. Czgséciej natomiast mowia o ,,zwierzg¢tach” anizeli o ,,ros-
linach”. Wyraznie tez zaznaczaja kategori¢ ,,ludzie”, ktéra egzemplifikuje si¢
zwlaszcza w nazwie ,,czlowiek™. Chtopcy odnosza t¢ nazwe do siebie, a wigc
przyktadem dominujacym jest nazwa ,,ja”. Pojawiaja si¢ w tym zakresie cieckawe
uszczegdlowienia, np. w postaci takich nazw, jak: ,,bajkowicz”, ,telemaniak”,
,bohater”, ,,pepek $wiata”. Taka optyka ujawnia, jak zapatruja si¢ na witasna
osobg, jaki maja do siebie stosunek, jak si¢ oceniaja i kim sa: ,,Jestem chiopa-
kiem, dzieckiem, panem”, ,, Jestem ludziem, Szymon, chtopakiem, dzieckiem”,
,Jestem Maksem, jestem chtopczyk”, ,,Dzieckiem, ja mam jedna tajemnice,
co nikt nie wiedzial o niej — jestem wojownikiem, jestem chtopakiem i pracuje
w firmie agientos, jestem szefem ich, jestem kapitanem agientéw”, ,,Jestem soba,
Krzysiem, jestem $mieszny”, ,,Jestem Bartkiem samym, bajkowiczem”, ,,Ssakiem,
Wojtkiem, cztowiekiem, cztowieki majq fajne ubrania”, ,,Jestem bohaterem, bo
ja chce ratowac tych ludzi przed potworami, cztowiekiem jestem, Michatem”.

W obregbie kategorii ,,0soby” chiopcy bardzo czgsto sytuuja ,,mame”. Dopiero
w nastepnej kolejnosci wskazuja na inne osoby z kregu rodziny. Sa to: ,.brat,
tata, dziadkowie, babcia, rodzina, siostra, rodzice”. Cze¢s$ciej zatem chlopcy
mowig o bracie anizeli o siostrze, o babci anizeli o dziadku 1 zdecydowanie
czesciej (0 czym wspomniano powyzej) o mamie anizeli o tacie. W przestrzeni
spolecznej dostrzegaja przede wszystkim ,,dzieci”, ale pojawiaja sig tez ,,kole-
dzy”, ,,przyjaciele”. Wyraznie zaznaczaja pte¢ mgska w nazwie ,,chtopak”. Patrza
na innych ludzi m.in. przez pryzmat wykonywanego zawodu: ,pitkarz, nurek,
kowboj, nauczycielka”. Podkreslaja ich narodowos¢: ,,Polak, Chinczyk”. Duza
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czgs¢ ich wypowiedzen, w obrgbie omawianej kategorii, koncentruje si¢ wokot
osob, takich jak: ,,zotierze, piraci, wojownicy”. Chtopcy zwracaja uwage na ich
sprawnos$¢ fizyczna oraz dynamiczny i ,,wojowniczy” tryb zycia. Dostrzegaja
w nich ,silnych megzczyzn” 1 sa nimi zachwyceni. Taki obraz mezczyzny jawi
im si¢ jako wzor w zakresie budowania meskosci. Podobny sposob patrzenia na
role megskie ujawnia si¢ w odniesieniu do zawodow, ktore wykonuja megzezyzni.
Chtopcy wskazuja np. na zawody zwiazane z motoryzacja: ,,kierowca rajdowy,
kierowca ci¢zarowki”.

Pozostale wyrdznione w badaniach kategorie odnoszace si¢ do §wiata ozywio-
nego, rdznia si¢ znaczeniowo od reprezentowanych przez dziewczynki. Chtopcy
wskazuja m.in. na ,,hipkéw”, ,lego-agentow”, ,,potworéw”, ktorych domena jest
sprawno$¢ fizyczna. Wsrdd ,,zwierzat” dominuja ,,dinozaury” z wyraznie zazna-
czonymi przykladami nazw na poziomie dolnym (,,tyranozaur”, ,,pterodaktyl”).
W pordéwnaniu z dziewczynkami znacznie mniej] mowia o roslinach. W obrgbie
tej kategorii wskazuja przede wszystkim na ,,drzewa”, dostrzegajac w ich obrgbie:
,palmy, deby”, ale tez ,,drzewa czarodziejskie” (jako efekt kreacji). W $wiecie
ro$lin sytuuja tez , kwiatki” oraz ,trawe”. Na uwagg, ich zdaniem, zastuguja
»kaktusy”.

Z analiz wynika, ze w zakresie dominujacych form zachowan chtopcow
oraz relacji spotecznych bardzo wyraznie zaznacza si¢ relacja pokrewienstwa
z bratem. Chlopcy wskazuja na tego rodzaju szczegdlna wigz, odwotujac si¢ do
réznych form aktywnosci: ,,Lubi¢ patrze¢ z moim bratem na telewizor; Ja i moj
brat idziemy na plac zabaw; Lubi¢ gra¢ z moim bratem”. Relacja pokrewien-
stwa zaznacza si¢ tez w odniesieniu do innych cztonkéw najblizszej rodziny:
,Gramy z bratem 1 mama w karty; Jestem podobny do mojego taty”. Relacja
przynaleznos$ci 1 zwiazku odzwierciedla si¢ w probach okreslenia swojego miejsca
w $wiecie (zar6wno w przestrzeni osobistej, jak i spotecznej). Chtopcy wskazuja
na przynalezno$¢ gatunkowa: ,,Jestem czlowiekiem, ludziem” oraz piciowa:
»Jestem chlopakiem, matym panem”. W przestrzeni publicznej uwzgledniaja
swoja przynalezno$¢ do instytucji, jaka jest przedszkole: ,,Lubie przedszkole;
Lubig si¢ bawi¢ w przedszkolu”, a na jego tle ujawniaja w sposéb wyrazny
swoje relacje z grupa. Podkreslaja tez przynaleznoS$¢ oraz zwiazki z innymi
podmiotami w przestrzeni spolecznej: ,,Lubi¢ si¢ bawi¢ z przyjaciotmi”. Duze
znaczenie ma przynalezno$¢ do grupy cieszacej si¢ uznaniem wsrod chlopcow:
,Jestem pitkarzem”.

Relacje bliskosci emocjonalnej dotykaja sfery ,,bycia z innymi”, albo ,,bycia
posrod innych”. Chodzi tutaj zarowno o osoby, jak 1 inne obiekty sytuowane
w przestrzeni zycia. Jest to np. relacja czulosci ujawniajaca si¢ w stosunku do
ulubionych zabawek: ,,Lubi¢ przytula¢ mojego misia”, albo wspomniana powyzej
relacja blisko$ci o charakterze wspoétbycia ze znaczacymi innymi. Dotyczy to



Postrzeganie swiata przez dziecko — roznice rodzajowe 105

zard6wno osOb najblizszych, innych istot zyjacych, jak 1 zwierzat: ,,Lubi¢ wycho-
dzi¢ na sanki z mama; Lubig jecha¢ taty motorem; Lubig, kiedy mama mi czyta;
Lubig si¢ bawi¢ z mama; Jestem zaprzyjazniony z dinozaurami”. W omawianym
zakresie sytuuja tez uczucia do swoich bliskich. Podkres$laja tu przede wszystkim
mito$¢ do matki, a takze zapewnienie o mitosci z jej strony: ,,Bardzo kocham
swoja mamg”, ,,Jestem kochany”, ,,Mama mnie kocha”. Relacja przywiazania
do miejsca z perspektywy chtopcoéw odnosi si¢ do miejsca szczegdlnego, jakim
jest dom. Chlopcy wskazuja zwlaszcza na swodj pokdj oraz ulubione w jego
obrgbie rodzaje zachowan: ,,W domu gram na komputerze”, ,,Wygladam przez
okno z mojego pokoju”, ,,Lubi¢ by¢ w domu”, ,,Lubi¢ mdj dom”. Podkreslaja,
ze dom jest przeznaczony dla calej rodziny: ,,JJa mieszkam w domu ze swoja
rodzing”.

Zdecydowanie odmiennie, w porownaniu z dziewczynkami, przedstawia si¢
sfera dziatan spolecznych chlopcéw. Dominuja dziatania o charakterze walki
sytuowane zaro6wno w przestrzeni osobistej, jak i spotecznej. Chtopcy wyraznie
zaznaczaja obecno$¢ tego rodzaju dziatan w swoim zyciu. Wazny jest przy tym
fakt, ze wyrazaja aprobate, a nawet podziw dla tego rodzaju zachowan (sa to
zachowania z elementami rywalizacji, agresji, przemocy, walki). Analizy ujaw-
niaja, ze jest to ulubiona forma aktywnos$ci chiopcow, przy czym odnosi si¢
zarOwno do przestrzeni realnej, jak 1 wykreowanej: ,,Lubi¢ walczy€...; Lubig
wojng...; Lubig bitwe...”. Okazuje si¢ zatem, ze walka, wojna, bitwa, rozgrywki
w uzyciem sity fizycznej to domena dzialan chlopcow zardwno w przestrzeni
osobistej, spotecznej, jak 1 publicznej: ,,Lubi¢ gra¢ w wojneg bajkowa”. Sens
tego rodzaju dziatania sprowadza si¢ do zidentyfikowania ,,przeciwnika” oraz
skoncentrowania swojej aktywnosci na relacji z nim. W tego rodzaju dziata-
niach nie jest najwazniejsze, kto lub co bedzie owym przeciwnikiem — osoba,
jaka$ inna posta¢ czy obiekt bedacy efektem wyobrazni dziecka. Wazne, aby
ow przeciwnik byl, bo wowczas cala aktywno$¢ dziecka bedzie mogla by¢
skierowana przeciwko niemu. Najwazniejsza jest zatem sama aktywnos$¢, chec
dziatania, pokazania si¢. Chlopcy wiedza, ze wzbudzi to podziw, zachwyt ze
strony otoczenia. Z drugiej strony stanowi¢ bedzie impuls do dziatania, a zara-
zem podstawe niczym nieskrgpowanego sprawstwa. Oczywiscie dziatania tego
rodzaju lokowane sa najczesciej w przestrzeni spotecznej (albo w przestrzeni
publicznej). Staja si¢ istotnym elementem $wiata postrzeganego przez chlop-
coOw: ,,Ja patrz¢ na wojne, nie boje si¢ tej wojny; Widze walczace dinozaury”.
Dziatania tego rodzaju wpisuja si¢ w sfere relacji migdzyludzkich. Staja si¢ ich
czgscia, chociaz dotycza scen drastycznych, brutalnych i okrutnych. Przemoc
w $wiecie zycia chtopcow jest nie tylko przez nich dostrzegana i opisywana, ale
tez bezposrednio doswiadczana, o czym sami wspominaja. Doznaja oni przemocy
w realnym zyciu, w Srodowisku rodzinnym, np. ,,M¢j brat mnie ciagle bije; Moj
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brat ciagle mi co$ robi, mnie torturuje”, ale tez w odniesieniu do przedszkola,
np. ,,Kolega mnie uderzyl”. Przemoc zawsze utozsamiana jest z czynieniem
zta w szerszym kontek$cie spolecznym. Dziatania w tym zakresie przybieraja
drastyczne formy, a ich motywy ukierunkowane sa np. na che¢ zgladzenia prze-
ciwnika, unicestwienia innych, ogélnej zaglady, obrabowania, pobicia, zdobycia
okreslonych dobr: ,,Strzelaja do samolotu 1 do czotga; Samoloty strzelaja do ludzi;
Lubi¢ kowboje, bo bija si¢ 1 napadaja, i strzelaja z armaty; Wojna dino z ludzmi
o jedzenie”.

Dziatania oparte na wspotpracy z innymi sytuowane sa w kontekscie ulu-
bionych form aktywnosci. Jest to bardzo czgsto przestrzen zabawy: ,,.Lubig si¢
najbardziej bawi¢; Lubie si¢ bawi¢ wszystko oprocz berka”. Chtopcy preferuja
aktywnos$¢ fizyczna, wobec czego o wspotdziataniu albo wspotpracy mowia
czesto w odniesieniu do form wychowania zdrowotnego, przywotujac np. uczest-
nictwo w wycieczkach, imprezach sportowych czy dziatania w obregbie klubu
sportowego, np. ,,Jestem pitkarzem, Lubi¢ gra¢ w pitke; Id¢ na plac zabaw, zeby
gra¢ w pitke 1 bawic sig; Na basenie petno jest ludzi, swietnie si¢ bawig”. Czerpia
przyjemnos¢ ze wspdlnego bycia z innymi, uczestniczenia we wspolnych grach
1 zabawach. Aktywno$¢ fizyczna wiaza tez ze sprzataniem, dbaniem o porzadek:
,Lubi¢ si¢ zajmowac sprzataniem”, a nawet z zapewnieniem bezpieczenstwa:
,Dobre dinozaury mnie ochronia”. Dzialania o charakterze wspotpracy wiaza
si¢ roéwniez ze sfera pomocy innym 1 opieka. Wazne, ze chtopcy potrafia ziden-
tyfikowac zrdédto takich doswiadczen, np. ,,Lubie jak mi kto§ pomaga; Lubig,
kiedy mama czyta mi bajki; Lubig¢ chodzi¢ na targ, zeby mama mi kupowata
bluzki; Lubig, co mama mi kupuje zabawki”. Ponadto tego typu dziatania loko-
wane sg w obrebie relacji z innymi: ,,Lubi¢ gra¢ z moim bratem w Chinczyka;
Czasami gramy z bratem 1 z mama w karty; Lubi¢ si¢ bawi¢ w chowanego;
Lubi¢ si¢ bawi¢ z przyjaciotmi; Lubi¢ si¢ bawi¢ z mama; Lubig si¢ bawié
w przedszkolu™.

Trzecia forma dziatan chtopcow pojawia si¢ w nastepstwie identyfikacji
zachowan, ktore zdeterminowane sa wzgledami spotecznymi 1 kulturowymi.
W tej grupie lokowane sa zachowania regulowane przez system norm spo-
tecznych, jako efekt obserwacji swiata, nasladownictwa, bedace realizacja
przestrzegania (badz nie) umoéw 1 regulacji spotecznych: ,,Mam taka gre, co
mama nie pozwala gra¢” albo: ,,Lubi¢ pieniazki zbiera¢”. Chlopcy sytuuja si¢
w roli uczestnikéw rynku oraz znawcow mechanizmoéw rynkowych. W dziata-
niach uwzgledniaja $cisle okreslone zasady rynkowe: ,,Lubi¢ i1§¢ do sklepu po
picie; Ja kupilem sam auto i ja kupilem jeszcze motor”. Wskazuja tez na inne
dziatania wynikajace z ustalen, rytualow oraz zasad wspoélzycia, np. ,,Pociag,
ktory stawa, bo ludzie sa na przystanku; Wotam dinozaura, ktéory zna mowe
polska”.
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4. Jak dziewczynki postrzegaja Swiat —
analizy wynikow badan

Biorac pod uwagg cel opracowania oraz ograniczenia tekstowe, §wiat widziany
z perspektywy dziewczynek zaprezentowany zostanie tylko w zakresach pozwa-
lajacych na uchwycenie najbardziej istotnych roéznic ze wzgledu na plec.

Dziewczynki w$rdd réznego rodzaju obiektoéw w Swiecie dostrzegaja tez
takie, ktore sa charakterystyczne tylko dla nich. Mozna je zaliczy¢ do ogdlne;j
kategorii ,,rzeczy”. Wsrdd takich znamiennych dla ptci elementow §wiata nalezy
wyroznié ,,serduszko”, ,latawce”, ,,banieczki”. W obrebie kategorii ,,budowle”
dominuje, podobnie jak u chtopcédw, ,,dom”, jednak dziewczynki skupiaja wigksza
uwage na jego wygladzie (zaréwno catego domu, jak 1 poszczeg6dlnych jego
elementow). Wskazuja tez na dom jako miejsce majace zapewni¢ schronienie
réoznym istotom zyjacym: ,,domek dla psa; domek dla kolegi; dom dla babci;
domek dla babci i dziadka; domek dla ptakéw; dom ztej wrézki”. Pojawiaja
si¢ tez inne budowle: ,,zamek”, ,,patacyk™, albo ,,drzewo domowe” czy ,,0stry
krzew” (jako dom ztej wrézki). Wsrdd ciekawych konstrukcji mozna wskazaé
,mosty”, ,.ptoty” oraz bardziej oryginalne, np. ,,obserwatorium astronomiczne”
czy ,latarnia morska”.

Bardzo znamienna dla pici jest kategoria ,,zywno$¢”, w obrgbie ktorej dziew-
czynki lokuja ulubione produkty zywnosciowe, preferowane smaki 1 upodobania
kulinarne. Dominuja przede wszystkim ,,stodycze” (,,czekolada, herbatniki,
babeczki”), ale tez np. ,,stodki obiad” (w postaci np. ,,nalesnikow” czy ,,deseru
z posypka”). Nalezy doda¢, ze wazne sa w tym wzgledzie réwniez efekty wi-
zualne. Dziewczynki bowiem postrzegaja Swiat przez pryzmat pigkna, zarowno
w ujeciu subiektywnym, jak 1 obiektywnym. Szczegdlnym atrybutem pigkna
jest ich wlasne ciato. Znajduje to odbicie w stlowniku, zwtaszcza w obrebie
kategorii ,,ciato” oraz ,,0zdoby”. Na pigkno ciata sktadaja si¢ ich zdaniem przede
wszystkim pigkne wlosy, twarz, pigkne nogi i1 rece. Dziewczynki jednoczes$nie
ujawniaja duzy zakres wiedzy dotyczacej pielggnacji wlosow, stylizacji fryzur,
dbania o ich wyglad. Potrafia okresli¢ rodzaj wlosow 1 charakterystyczne elementy
fryzury: ,,czarne dlugie wlosy; krotkie falowane wtoski; fryzura taka ze kucyk
z opaska”. W kategorii ,,0zdoby” sytuowana jest przede wszystkim ,,bizuteria”,
a w jej obrgbie cate bogactwo: ,,pierscionek zloty; pierscionek w diamenciki;
bransoletka ztota”. Sa tez inne przedmioty-ozdoby, ktorych przeznaczeniem
jest upigkszanie ciala oraz otoczenia. Sa to rdznorodne elementy o charakterze
dekoracyjnym bgdace czgscia wystroju wngtrz: ,,gwiazdka, serduszka, bukiet”
albo: ,lampa z kwiatuszka”; ,kubeczek z kwiatow”. Rolg 0zddb pelnia tez,
w pewnym sensie, ubrania, zarowno odziez, jak i buty (,,buty na obcasach,
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buty polobcasowe, szpilki”; ,,sukienka, futerko, kostium™). Dziewczynki zde-
cydowanie zaznaczaja miejsce tego rodzaju przedmiotdéw w swoim zyciu. Sa
to dla nich elementy znaczace, wazne, w zwiazku z tym dostrzegana jest ich
roznorodno$¢, funkcjonalno$¢, przeznaczenie. Jest to sfera, w zakresie ktorej
ujawniaja swoje preferencje, gusty oraz marzenia. W zwiazku z tym, albo
wskazuja na ogolne trendy w modzie 1 ujawniaja je w swoich zachowaniach,
albo przedstawiaja wlasne oryginalne pomysty, np. ,,Mama mnie ubiera tak jak
powinna”’; ,,Mama ubrana na czarno’’; ,,suknia na skos fioletowy”, ,,kostium moj
ulubiony”.

Analizy wskazuja, ze w dziewczgcym obrazie §wiata szczegdlne miejsce
zajmuja ,,0s0by” oraz ,.roliny”. Swiat w tym wymiarze to przede wszystkim
osoba matki oraz ich wlasna osoba ,,ja”. Z prowadzonych badan wynika, ze
relacje z matka oparte sa na bliskosci 1 wzajemnym przywiazaniu. Dziewczynki
podkreslaja duza wi¢z emocjonalna z matka, przedstawiaja ja zawsze jako
osobg najblizsza i najbardziej kochana. Inne osoby z otoczenia dziewczynek to
rodzenstwo, babcia, dziadek, ciotka, jak réwniez kolezanki 1 koledzy. Pojawiaja
si¢ tez nazwy ,,dziewczyna” oraz ,,kobieta”, a takze ,,przyjaciotka”. Sa to zawsze
konkretne osoby sytuowane w przestrzeni spolecznej, ktore maja duze znaczenie
dla dziewczynek. Mowia tez o ,,pani” z przedszkola.

Bardzo licznie reprezentowana jest rowniez kategoria ,,ro$liny”. Dziewczynki
wskazuja przede wszystkim na ,,drzewa, trawe, kwiatki”, przy czym w odroz-
nieniu od chlopcow, potrafia je odpowiednio nazwac, np.: ,,niezapominajki”,
,kaczence”, a nawet okresli¢ ich miejsce w srodowisku. Wsrdd ,,zwierzat”
natomiast wskazuja na inne gatunki w poroéwnaniu z chiopcami: ,,wiewior-
ki”, ,,motylki”, ,koniki”, ,kotki”, ,pieski”, ,biedronki”, ,,sarenki”, ,kangurki”,
»delfinki”, ,jednorozce”, ,,z0twiki”, ,,rybki”, ,.foki”. Nalezy zatem wskaza¢ na
duza r6znorodnos¢ w obrebie omawianej kategorii oraz specyficzne upodobania
charakterystyczne dla pici.

,Inne postacie zyjace” to z perspektywy dziewczynek przede wszystkim
,wrozki”, ,ksiezniczki”, ,,pegazorozce”, ,.elfiki”, ale tez ,,kosmici” 1 ,,0lbrzy-
my”, co oznacza, ze w przypadku tych ostatnich ich wskazania sa podobne do
prezentowanych przez chiopcow.

W sferze relacji ze Swiatem mozna dostrzec pewne réznice w pordéwnaniu
z chlopcami. Relacja pokrewienstwa ujawnia si¢ przede wszystkim w zakresie
pokrewienstwa z matka, a w dalszej kolejnos$ci z siostra, bratem 1 dopiero z ojcem:
,,Mam bardzo ukochana mame”; ,,Dokuczam mamie czasem w zabawie”’; ,Mam
siostre”; ,,Dostaj¢ duzo prezentow od siostry”; ,,Moja siostrzyczka™; ,,Mam brata”;
,Lubig, gdy moj brat mi nie dokucza”. Z badan wynika, ze dziewczynki wskazuja
na relacje pokrewienstwa z obydwojgiem rodzicéw: ,,Mam bardzo kochanych
rodzicodw 1 siostre”; ,,Mama 1 tata, 1 ja” oraz na pokrewienstwo dalsze 1 innego
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rodzaju powinowactwo (relacje z ciotka, babcia, dziadkiem, kuzynostwem):
,Lubig, jak z kuzynem gramy w berka”.

Podobnie jak u chtopcdw, ujawnia sig relacja przynaleznosci gatunkowej oraz
piciowej: ,,Jestem czlowiekiem; Jestem dziewczyna; Kobieta; Dziewczynka™.
Ponadto w przestrzeni spotecznej sytuuja si¢ relacje przynaleznosci do grupy,
relacje z kolezankami 1 kolegami oraz innymi osobami: ,,Mam duzo kolezanek
1 kolegow”; ,,Bawig sig z kolezankami”; ,,Lubi¢ cata moja grupe”. Rowniez i one
podkreslaja swoja przynalezno$¢ do przedszkola: ,,Mam fajne przedszkole”;
,Lubi¢ bawi¢ si¢ w przedszkole w domu”; ,,Lubi¢ chodzi¢ do przedszkola”;
,,Podoba mi si¢ przedszkole”.

Jak juz wspomniano powyzej, szczegolnie mocno zaznacza si¢ relacja blisko-
$ci emocjonalnej z matka. W wypowiedziach dziewczynek dostrzega si¢ przejawy
mitosci 1 czutosci kierowanej zard6wno w strong osob bliskich, jak 1 znaczacych:
,Mama na mnie mowi Wisienka i Misiu, 1 Stoneczko”; ,,.Lubig, kiedy mama
mnie przytula”; ,,Tata mnie kocha i mnie przytula”; ,,Lubi¢ si¢ przytula¢ do
mamy’’; ,,Lubie bardzo tat¢ i mame”; ,,Ciocia powiedziata, ze najbardziej mnie
lubi na $wiecie”; ,,Bardzo lubi¢ kolorowa¢ dla mojej mamy, bo ja kocham”,
jak 1 w stron¢ ulubionych zwierzat oraz zabawek: ,,Lubi¢ mojego misia takiego
kolorowego”; ,,M0j piesek jest bardzo milutki”. Dziewczynki dostrzegaja tez brak
mitosci w relacjach najblizszych, np. ,,Mama nie kocha taty”. Znaczenie bliskosci
emocjonalnej dostrzegaja w codziennym zyciu 1 wspotbyciu z innymi. Cenig
sobie wspolne przebywanie z najblizszymi, wspolna zabawe i zainteresowanie:
,Lubi¢ si¢ z mama bawi¢ w chowanego, lubi¢ bardzo z mama gra¢ w taka gr¢
z ¢wiczeniami 1 w eurobiznes. I lubig tez bardzo si¢ do mamy przytula¢ 1 lubi¢
bardzo tat¢ 1 mameg. Bardzo lubie kolorowa¢ dla mojej mamy, bo ja kocham™.
Blisko$¢ emocjonalna zaznacza si¢ réwniez w relacji z ulubionym zwierzatkiem:
,,Lubi¢ mojego misia takiego kolorowego. Lubi¢ go przytula¢ i tak na niby daj¢
mu prawdziwe jedzenie [...]. I lubi¢ mojego pieska karmi¢ sztucznym jedzeniem
1 mdj piesek jest bardzo milutki, pociesza mnie, a jak ptacze, to mnie pociesza,
tzn. ze jak ptacze, to mnie przytula 1 mi si¢ nie chce ptakac”. Relacja przywiazania
do miejsca manifestuje si¢ specyficznym rodzajem wigzi z domem: ,,Lubig by¢
w domu”; ,,M6j domek — patacyk™; ,,Domek, tam mieszkam jako ksi¢zniczka”.
Dziewczynki zwracaja uwage na szczegdlny klimat domu oraz na to, zZe jest to
miejsce wazne roOwniez dla innych. Zwracaja tez uwage na przestrzen wokot
domu: ,,Lubie sadzi¢ kwiatki w moim ogrodku”.

W odrdznieniu od chtopcéw w zachowaniach dziewczynek dominuja dzia-
tania oparte na wspodlpracy z innymi. Element wspodtdziatania, albo wspotpracy
pojawia si¢ zar6wno w odniesieniu do §wiata realnego, jak 1 wykreowanego, np.
,Motylki mnie prowadza”; ,,Ja jako wrdzka [...] 1 ja w tym $wiecie czaruje, 1 sa
to dobre czary”. Sfera dziatan okres§lana jest w tym przypadku przez pryzmat
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robienia czego$ wspolnie z innymi, robienia czego$ dla kogos, albo z mysla
o kim$. Dziatania, ktére lokuja w przestrzeni zabawy ro6znia si¢ od tych po-
dejmowanych przez chtopcoéw z racji odmiennosci charakteru zabawy. Przede
wszystkim dziewczynki zdecydowanie cz¢sciej wskazuja na zabawe wspolng —
z mama, z kolezankami czy zabawkami w roli towarzyszy zabawy: ,,Bawi¢
si¢ z dzie¢mi w przedszkolu”; ,,Razem z przyjacidtka bawimy sie”; ,,Bawig si¢
z kolezankami”; ,,Bawi¢ si¢ ze swoimi elfowymi zabawkami”. Dziewczynki
wskazuja tez na dziatania zwiazane z niesieniem pomocy innym: ,,Lubi¢ kiedy
mama mi czasami pomaga”; ,,Lubi¢ pomaga¢ mamie piec ciasta”. We wiasnych
dzialaniach przejawiaja troske o innych: ,,Domek ma okna wysoko, zeby obcy
cztowiek do niego nie wszedl”. W kwestii pracy zawodowej przywotuja jedynie
osobg matki: ,,Mama pracuje w sklepie”. Inne osoby z najblizszego otoczenia
postrzegane sa rowniez w okreslonych rolach — znaczacych z punktu widzenia
dziewczynek, np. ,,Babcia opowiada mi o delfinach”.

W dziataniach dziewczynek znajduja tez odzwierciedlenie zachowania kon-
wencjonalne, wynikajace z ustalen, norm spotecznych. Wida¢ to w kontekscie
codziennych praktyk, ulubionych zaje¢, ale takze ujawnianych sadow czy przeko-
nan, np. ,,Lubi¢ by¢ dyzurna”; ,,Chce¢ chodzi¢ do szkoty™, ,,Ide kupi¢ warzywa”,
»Mama nie powinna tak robi¢”. Wskazuja tez na dziatania zwiazane z tradycja,
np. w kontekscie swiat, z rytuatami. Tego rodzaju dziatania staja si¢ zrodiem
do$wiadczania wartosci tkwiacych w kulturze, np. ,,Ciotka mnie odwiedzita”;
,Dostaje duzo prezentow od siostry”.

5. Podsumowanie

Doswiadczenia osobiste angazuja umyst 1 wyobraznig, dotycza zaréwno $wiata
wewnetrznego, jak 1 relacji z otoczeniem. Rozwoj spoteczny dokonuje si¢ na bazie
roznego rodzaju doswiadczen spotecznych w srodowisku zycia danej jednostki.
Opanowanie okreslonego poziomu umiejetnosci spotecznych i zachowan pro-
wadzi do uksztaltowania osoby dojrzatej spotecznie. Literatura wskazuje na
posiadanie istotnych w tym wzgledzie kompetencji spotecznych rozumianych
jako wzglednie trwate wlasciwosci osobowosci, ktore sa istotne z punktu wi-
dzenia wywierania wptywu na innych w sytuacjach spotecznych [Kowalik 2003:
75-76; Harwas-Napierata, Trempata (red.) 2003: 75-76]. Kompetencje tego
rodzaju nabywane sa w trakcie do§wiadczen zyciowych sytuowanych w kontek-
scie spotecznym. W rezultacie osoba staje si¢ zdolna do uczestniczenia w coraz
bardziej zréznicowanych przestrzeniach zycia spotecznego, z jednoczesnym
zaznaczeniem swej indywidualno$ci 1 autonomii. W sposob coraz bardziej
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swiadomy uczestniczy w sytuacjach spotecznych bgdacych zrédtem doswiadczen
spolecznych, a to prowadzi do ksztaltowania §wiadomosci refleksyjnej, ktora
umozliwia ,,dokonywanie $§wiadomych wyboréw szans rozwojowych ofero-
wanych przez srodowisko spoteczne” [Kowalik 2003: 79; Harwas-Napierala,
Trempata (red.) 2003: 79].

Prezentowane analizy ujawniaja r6znice rodzajowe w postrzeganiu $wiata
przez mate dziecko. Zrodlem réznic sa czesto odmienne do$wiadczenia dzieci.
Rodzaj i1 jako$¢ doswiadczen zalezy od $rodowiska, w ktoérym dziecko zyje
1 rozwija sig¢. Zaobserwowano zroéznicowanie w obrgbie kategorii pojeciowych
odnoszacych si¢ do elementéw Swiata przyrody ozywionej 1 nieozywionej. W tym
zakresie zauwazalna staje si¢ odmienno$¢ w sposobie nazywania niektorych
wymiaréw przestrzeni zycia zwiazana z ptcia. Odmiennos$¢ staje si¢ zauwazalna
roOwniez na poziomie relacji 1 dziatah spotecznych.

Nalezy podkresli¢, ze wszelkie poczynione w tek$cie spostrzezenia oraz
dokonane na ich podstawie interpretacje dotycza tylko badanych dzieci i nie
daja podstaw do uogolnien, moga jednak stanowi¢ przyczynek do dalszych
poglebionych badan w omawianym zakresie.
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A Child’s Perception of the World — Cultural Gender Differences

Summary. The chapter highlights the differences in perceiving the world by girls and boys. The
author’s qualitative research addressed the content of gender-specific childhood experiences. The
study, involving five- and six-year-old children, was supposed to capture the experiences of girls
and boys in a broad social and cultural context by examining material derived from symbolic
forms of children’s activity (language, drawings). The discussion of the research findings brings out
differences in children’s perception of the world. The most conspicuous differences are found in the
conceptual framework used and, importantly enough, relate to social relationships and activities.

Keywords: child, girls, boys, experience, social relationships, cultural gender



